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2026 年湖北省中小学教师公开招聘考试

语文学科模考卷（二） 答案

一、单项选择题（本大题共 12 小题，每小题 3 分，共 36 分）

1.【答案】B

【格木解析】选项 A：“锲而不舍”的“锲”正确读音为 qiè（表“雕刻”），而非 qì，

属于易误读字，读音错误，排除。

选项 B：所有加点字读音均正确。“狡黠”（xiá）无误，“埋怨”的“埋”表“抱怨”

时读 mán（区别于“埋葬”的 mái），“牵强附会”的“强”表“勉强”时读 qiǎng（区别

于“强大”的 qiáng），多音字用法与读音一致，无错误。

选项 C：“莘莘学子”的“莘”正确读音为 shēn（形容人数众多），而非 xīn，属于形

近字误读，读音错误，排除。

选项 D：“畸形”的“畸”正确读音为 jī，而非 qí，属于声母混淆（j 与 q）导致的误

读，读音错误，排除。

2.【答案】A

【格木解析】选项 A：所有词语字形均正确。“斑斓”（形容色彩繁杂，“斑”“斓”

均为文部，不可误写）、“旁征博引”（“征”表引用，区别于“证明”的“证”）、“川

流不息”（“川”指河流，不可写作“穿”），无错别字。

选项 B：“迫不急待”应为迫不及待，“及”表“来得及”，侧重“紧迫到来不及等待”，

“急”仅表情绪急切，属于同音字误用，有错别字，排除。

选项 C：“滥芋充数”应为滥竽充数，“竽”是古代吹奏乐器，与“竹子”相关（竹字

头），“芋”指芋头（草字头），属于形近字误用，有错别字，排除。

选项 D：“世外桃园”应为世外桃源，“源”指源头、地方，源自东晋陶渊明《桃花源

记》，“园”指园子，侧重具体场所，属于同音字混淆，有错别字，排除。

3.【答案】C

【格木解析】选项 A：解释正确。句子出自部编版七年级下册《孙权劝学》，“治经”

指“研究儒家经典”，“治”释义为“研究、钻研”，契合文意，排除。

选项 B：解释正确。句子出自部编版八年级下册《桃花源记》，“交通”是古今异义词，

古义为“交错相通”，区别于今义“交通运输”，释义准确，排除。

选项 C：解释错误。句子出自部编版九年级下册《曹刿论战》，“牺牲”是古今异义词，

古义为“祭祀用的猪、牛、羊等祭品”，而非今义“为正义事业献身”，混淆古今义，符合

题意。

选项 D：解释正确。句子出自部编版九年级下册《出师表》，“亲”本为形容词“亲近

的”，此处活用为动词“亲近”，用法与释义一致，符合词类活用考点，排除。
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4.【答案】A

【格木解析】选项 A：句式为主谓倒装。正常语序是“汝之不惠甚矣”，将谓语“甚矣”

前置以加强感叹语气，翻译为“你太不聪明了”，属于倒装句中的主谓倒装类型，与其他三

项句式不同。

选项 B：句式为定语后置。正常语序是“千里之马”，“千里”是表特征的定语（修饰

“马”），“者”为定语后置标志，翻译为“能日行千里的马”。

选项 C：句式为定语后置。正常语序是“居高之庙堂则忧其民”，“高”是表特征的定

语（修饰“庙堂”），“之”为定语后置标志，翻译为“在高高的朝廷上就担忧百姓”。

选项 D：句式为含数量词的定语后置。正常语序是“一食或尽一石粟”，“一石”是数

量词定语（限定“粟”的数量），后置以强调宾语“粟”，翻译为“一顿饭有时能吃下一石

粮食”。

5.【答案】C

【格木解析】例句：问号用法为反问语气。以疑问形式强化肯定观点（“文化遗产应成

为世代守护的精神根基”），无需回应，核心是增强情感力度与论证语气，属于反问句的典

型用法。

选项 A：问号用法为选择疑问。提出“遵循传统”与“突破创新”两个对立选项，侧重

寻求明确的价值判断或路径选择，需结合语境作答，与例句用法不同，排除。

选项 B：问号用法为一般设问。围绕“科技与人文的平衡”提出深层思考，旨在引发对

核心问题的探究，并非强化既定观点，与例句不同，排除。

选项 C：问号用法为反问语气。用疑问形式传递坚定态度（“不能忘记先辈的初心”），

通过反问深化情感浓度，无需对方回答，与例句用法完全一致，符合要求。

选项 D：问号用法为礼貌征询。以委婉语气请求对方分享见解，核心是获取具体建议，

属于询问类用法，与例句不同，排除。

6.【答案】A

【格木解析】第一句：“展现”vs“彰显”

“彰显”侧重鲜明地凸显，带有庄重感与价值肯定，更贴合“中国科技凸显大国创新实

力”的宏大语境，能体现对科技成就的高度认可。

“展现”仅强调 “把事物呈现出来”，语气较平淡，缺少“凸显价值”的语义侧重，

排除 B、D。

第二句：“延续”vs“延伸”

“延续”：意为“继续下去”，侧重于时间上的承续不断，对象常为生命、传统、文脉、

历史等。句中“中华文脉的传承脉络”强调在时间维度上使其持久存续，用“延续”非常准

确。

“延伸”：意为“延长、伸展”，多指空间或范围上的扩大。文段强调“永久保存”“传

承”，是时间概念，非空间扩展。排除 C。
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第三句：关联词逻辑判断

句子前半部分讲数字阅读的“优势（主流）”，后半部分讲其“局限（无法替代纸质阅

读）”，前后为转折关系，“尽管/但”准确匹配这一逻辑。“因为/所以”表因果、“如果

/那么”表假设，均不符合“优势与局限并存”的转折语境。

7.【答案】D

【格木解析】选项 A：“巧夺天工”指人工的精巧胜过天然，形容技艺十分巧妙。此处

用于形容三星堆青铜神树的精湛工艺，契合文物造物的语境，使用恰当，排除。

选项 B：“浩如烟海”形容文献、资料等非常丰富。此处搭配“古籍文献”，准确体现

文献数量之多，符合学者治学的场景，使用恰当，排除。

选项 C：“哗众取宠”指用浮夸的言行迎合众人，以博取好感或拥护。此处批评品牌恶

意营销的行为，语义与语境一致，使用恰当，排除。

选项 D：“天伦之乐”指家庭中亲人团聚的欢乐（特指长辈与晚辈之间）。此处形容同

学毕业晚会的氛围，对象是同窗好友，并非亲属，成语使用对象错误，与语境不符，使用不

恰当，符合题意。

8.【答案】A

【格木解析】A项：句子结构完整，主语明确（“他”），逻辑清晰，没有语病。

B项：分类不当，“导弹”不属于航天器（航天器指在大气层外运行的飞行器，而导弹

多在大气层内或跨大气层短暂飞行，且主要作为武器），应删除“导弹、”。

C项：两面对一面，“能否”（两面）与“成功”（一面）不对应，应在“成功”后加

“与否”，使前后逻辑一致。

D项：否定不当，“防止”本身含否定意味，与“不再”连用导致表意相反，应删去“不

再”。

9.【答案】B

【格木解析】A项：敬辞适用场景错误。“雅正”是敬辞，特指请对方修改自己的诗文、

书画等作品，不能用于“工作经验”的指导。此处应改为“以后工作中还请您多多指点/赐

教”。

B项：正确无误。“拜读”是敬辞，用于表示自己恭敬地阅读对方的作品（书稿），符

合“阅读他人文稿”的场景；“获益匪浅”客观表达收获，无过度谦逊或夸张，整体表达尊

重且真诚。

C项：敬辞使用过于正式，与物品、场景不匹配。“璧还”是敬辞，用于归还对方珍贵

或有特殊意义的物品，而“笔记本”是日常廉价物品，用“璧还”显得小题大做。正确表达

应改为“现在还给你”。

D项：敬辞误用（用于自身的谦辞场景用了敬辞）。“鼎力相助”是敬辞，指对方尽全

力帮助自己，不能用于自己帮助对方。此处应改为“我肯定会尽力帮忙”，或“我会尽我所

能支持您”。
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10.【答案】D

【格木解析】选项 A：运用比喻。“月光”与“薄纱”的“轻柔、朦胧”特征高度契合，

“笼着街巷”“温柔的银辉”进一步呼应喻体特性，修辞自然贴切，排除。

选项 B：运用比喻。“挫折”与“磨刀石”的“打磨、锤炼”功能匹配，“磨平怯懦”

“磨利坚韧”的逻辑的与喻体功能一致，喻义鲜明，排除。

选项 C：运用比喻+夸张。“声音洪亮如钟”贴合“响亮”的核心特征，“惊飞远处飞

鸟”是对“洪亮”的合理夸张，修辞搭配协调，排除。

选项 D：运用比喻。将“银杏叶”比作“燃烧的火焰”，“火焰”的核心特征是“炽热、

鲜红、有温度”，但句中后续描述“彻骨的寒意”与喻体“火焰”的温度属性完全相悖，且

“火焰”的厚重感与“轻盈飘落”的银杏叶形态不符，本体、喻体的特征与语境逻辑严重冲

突，修辞使用明显不恰当，符合题意。

11.【答案】B

【格木解析】A项：正确。王维字摩诘，号摩诘居士，其字号与佛教经典《维摩诘经》

相关，符合史实。

B项：错误。李清照号“易安居士”（“易安”是号，并非字，她的字在史料中记载不

明确）；“稼轩居士”是辛弃疾的号，二者对应错误。

C项：正确。秦观字少游，号淮海居士，其字号与生平及创作风格相符。

D项：正确。晏几道字叔原，号小山居士，为北宋著名词人，字号对应准确。

12.【答案】D

【格木解析】选项 A：表述正确。新课标明确第四学段（7-9 年级）识字写字量化目标

为“认识 3500 个左右、会写 3000 个左右”，且要求辨析形近字、多音字，符合基础能力要

求，排除。

选项 B：表述正确。“正确姿势、良好习惯、规范书写楷书、卷面整洁”是该学段写字

的核心要求，兼顾实用性与规范性，契合课标理念，排除。

选项 C：表述正确。新课标鼓励书法审美启蒙，要求“临摹名家作品、感知间架结构与

审美价值”，“尝试创作简单书法作品”属于合理能力拓展，符合要求，排除。

选项 D：表述错误。新课标仅要求第四学段学生“熟练书写楷书”，初步接触其他字体

（如行书）以提升书写效率，并未要求“熟练掌握篆、隶、楷、行四种字体”，更无“必须

灵活选用”的强制要求，属于对课标要求的过度拔高，符合题意。

二、案例分析题（本大题共 2 小题，共 16 分）

13.【格木解析】（1）感受与发现美：分析“排出九文大钱”时，生 1 从“慢摆”动作

发现孔乙己“显体面”，生 2补充“手指抖”的心理细节，能将文字转化为鲜活画面，初步

具备捕捉细节美的能力。​

（2）理解美：解读“窃书不能算偷”，生 4挖掘“窃”“偷”差异背后的迂腐；对比
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“排”与“摸”，生 5关联处境变化，理解体面破碎的过程，积累了从语言、动作对比悟美

的经验。 ​

（3）评价美：联想孔乙己赴店路上，生 6 结合前文想到小孩嘲笑，生 7 点出路人“瞥

一眼”“笑他”体现的社会冷漠，能从情节联想上升到情感内核评价，明确审美方向。 ​

（4）表现与创造美：补写雪地场景时，生 8 用“紧夹袄”“摸口袋”等动作描写，生

9借“眼里亮了又暗”写对体面的怀念，均融入社会冷漠元素，将审美经验转化为原创表达，

达成审美创造目标。​

14.【格木解析】（1）初阶感知：以“‘排’钱藏体面吗”设问，生 1 发现“慢摆显体

面”后，教师追问补充，生 2 挖出“手指抖”的心理细节，帮学生建立“细节藏深意”认知，

打牢基础。​

（2）中阶深挖：分析“窃书不能算偷”，先让生 3找“涨红了脸”等神态细节，再追

问“窃”“偷”差异，生 4悟语言反差；抛出“排”与“摸”对比，生 5 关联处境，从单一

细节到细节关联，深化“体面破碎”理解。​

（3）高阶延伸：联想孔乙己赴店路，先唤原文外貌细节，问“路人反应与体面反差”，

生 6 想到小孩嘲笑；再追问情感，生 7点出“社会冷漠”，让点评从人物延伸到时代，完成

递进。​

（4）实践落地：明确“用动作、神态写无奈与冷漠”的创作要求，生 8、9 补写时融入

“摸口袋”“眼里明暗”等细节，实现从“评细节”到“用细节”的转化，体现引导实效。

三、教学设计题（共 2题，第 15 题 8 分，第 16 题 10 分，共 18 分）

15.【格木解析】

一、教学目标设计（以下维度，任选其二）

（一）语言运用：掌握“芫荽”“藤蔓”等字词，解析“歪歪扭扭”“挤挤挨挨”的语

境义并迁移运用；通过分角色朗读，把握母亲谈“人脸花”时的温情、“我”识三色堇时的

顿悟语气，体会语言节奏与情感的关联。

（二）思维能力：梳理“实用种植→情感象征→文化寄托”的花事脉络，分析“花”从

满足生存需求到承载亲情、思念的意义递进，理解以小见大的叙事逻辑。

（三）审美创造：精读葫芦刻名、海棠染发等细节，探究母亲从“种菜育子”到“养花

寄情”的形象转变；模仿“物象+场景+情感”的写法，用细节描写展现亲情瞬间，写 200

字片段。

（四）文化自信：挖掘“物尽其用”的生活哲学、“五代同堂”的伦理观念，理解普通

人在日常中赋予自然事物的情感密码，认同平凡生活中的文化基因，学会用诗意视角看待亲

情。
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16.【格木解析】总结提纲：

（1）结束讨论，评价学生回答；

（2）明确并总结学生答案：

①标题的表层含义：既指母亲在阳台上种植的各类植物（从实用蔬菜到观赏花卉，再到

“人脸花”“五代同堂果”等），也暗示着家庭生活的烟火气与和乐融融的氛围。

②标题的情节作用：概括了本文核心事件——母亲与阳台上的花的故事，同时作为贯穿

全文的线索，串联起不同时期家庭生活的片段（种菜、遇“人脸花”、养花、养“五代同堂

果”等）。

③标题与人物形象：通过“花”的变化，展现母亲的形象特点——从“种菜”体现的勤

劳务实、“物尽其用”，到“养花”流露的热爱生活，再到对“五代同堂果”的珍视彰显的

关爱家人、渴望家庭安康幸福的心愿。

④标题的情感寄托：承载着作者的情感，既包含对母亲的理解与敬爱，也蕴含着对家人

的思念、对团圆的期盼以及对家庭温情的祝福。

（3）课堂教学意义延伸：结合文中“物尽其用”“五代同堂”等传统观念，引导鼓励

学生思考自家的家风或生活智慧，理解平凡生活中蕴含的文化基因，主动传承和珍惜家庭中

的精神财富。

四、写作题（本大题共 1 小题，共 30 分）

【材料分析】核心立意：规则是个体立足的基础，自主判断是个体成长的关键，教育的

关键是让二者相辅相成，避免培养“木偶式”个体。​

支撑点：材料中小孩的问题，本质是“只有规则意识，没有自主判断力”；对应学校需

“教规则更教应变”、家庭需“引方向更给空间”，如钱学森、袁隆平的成长，正是“守规

则+敢自主”的结果。 ​

优势：既不否定规则，也不纵容无边界自主，直击教育中“重规则轻自主”的核心矛盾，

贴合材料本质与教育现实。

【范文参考】

规则为基，自主为魂

童话中，困在“红灯长亮”规则里的小孩被误认成木偶，这揭露教育的核心命题：规则

与自主相辅相成——规则是立足根基，自主是成长灵魂，二者相融才能避免孩子沦为“木

偶”。

规则本是秩序屏障，却在失衡教育中异化为枷锁。学校里，“按标准答案答题”“讨论

不偏题”的要求，初衷是聚焦学习，可教育者若只强调“贴合要求”，不引导“为何要求、
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如何应变”，规则便成束缚。如开放性作文，不少学生怕“不符期待”不敢写真话，只能套

模板——规则本是“指引”，却成“桎梏”，这是对规则意义的误读。

自主并非背离规则，而是对规则的深化。钱学森少年时，老师既要求他“扎实治学”，

也鼓励“带疑问读课本”。这种引导让他既打牢基础，又不盲从权威，终成“中国航天之父”。

反观家庭教育，许多家长将“自主”等同于“任性”，用“听安排”剥夺孩子判断空间，却

忘了自主本是“守规又拓界”的能力——如孩子调整周末作息、自选课外读物，都是规则内

的成长。

教育的真谛，是让规则成自主基石。学校教“发言举手”时，鼓励“思考成熟再表达”；

家长提“合理消费”时，允许孩子“自主管零花钱”。袁隆平求学时，导师既教“科研需严

谨”，也支持“突破传统”，这种平衡让他破“水稻无法杂交”定论，终成“杂交水稻之

父”——规则护航，自主致远。

教育不该是制造“木偶”的流水线。唯有以规则为基、自主为魂，像引导钱学森、袁隆

平那样留自主空间，孩子才能既懂敬畏、又敢思考，真正摆脱“木偶化”，成长为有温度的

独立个体。


